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Resumo

Este artigo discute a trajetoria historica da ampliacdo da acessibilidade ao ensino superior brasileiro, fundamentada
em movimentos sociais internacionais, como a Assembleia Geral das Nagdes Unidas (1948), a Conferéncia
Mundial de Educagdo para Todos (1990), a Cipula Mundial de Educagdo (2000) e o III Férum Mundial de
Educagdo (2015), além de iniciativas nacionais. Entre essas, destacam-se as a¢des afirmativas que integram as
politicas publicas educacionais vigentes, abrangendo institui¢des ptblicas e privadas. Serdo enfatizados programas
voltados a ampliacdo do acesso ¢ permanéncia no ensino superior, como o Fundo de Financiamento Estudantil
(FIES), o Programa Universidade para Todos (PROUNI), o Programa de Apoio a Planos de Reestruturagéo e
Expansao das Universidades Federais (REUNI) e o Sistema de Selegdo Unificada (SISU). O estudo também aborda
pesquisas nacionais que analisam processos e condi¢des de acessibilidade vivenciados por pessoas com diferentes
deficiéncias no ensino superior, além de discutir o papel e as atribuigdes do Tradutor e Intérprete de Libras (TILSP)
com base em autores como Kotaki e Lacerda (2014), Marques (2007), Martins (2006), Masutti e Santos (2008),
Nicoloso e Silva (2013), Quadros (2004), Sander (2002), Schubert (2013) e na Lei n.° 13.146/2015.

Palavras-chave: acessibilidade no ensino superior; politicas publicas educacionais; inclusdo de pessoas com
deficiéncia.

Abstract

This article discusses the historical trajectory of expanding accessibility to Brazilian higher education, based on
international social movements such as the United Nations General Assembly (1948), the World Conference on
Education for All (1990), the World Education Summit (2000), and the Third World Education Forum (2015), as
well as national initiatives. Among these, affirmative actions that are part of current educational public policies
stand out, covering both public and private institutions. The article emphasizes programs aimed at increasing
access and retention in higher education, such as the Student Financing Fund (FIES), the University for All
Program (PROUNI), the Support Program for Restructuring and Expansion Plans of Federal Universities
(REUNI), and the Unified Selection System (SISU). It also addresses national research analyzing accessibility
processes and conditions experienced by people with different disabilities in higher education and discusses the
role and responsibilities of the Brazilian Sign Language Translator and Interpreter (TILSP), based on studies by
Kotaki and Lacerda (2014), Marques (2007), Martins (2006), Masutti and Santos (2008), Nicoloso and Silva
(2013), Quadros (2004), Sander (2002), Schubert (2013), and Law No. 13.146/2015.

Keywords: accessibility in higher education; educational public policies; inclusion of people with disabilities.
Resumen
Este articulo analiza la trayectoria histérica de la expansion de la accesibilidad a la educacion superior brasilefia,

basada en movimientos sociales internacionales como la Asamblea General de las Naciones Unidas (1948), la
Conferencia Mundial sobre Educacién para Todos (1990), la Cumbre Mundial de Educacion (2000) y el III Foro
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Mundial de Educacion (2015), asi como en iniciativas nacionales. Entre estas, se destacan las acciones afirmativas
que forman parte de las politicas publicas educativas vigentes, abarcando instituciones publicas y privadas. El
articulo enfatiza programas orientados a ampliar el acceso y la permanencia en la educacion superior, como el
Fondo de Financiamiento Estudiantil (FIES), el Programa Universidad para Todos (PROUNI), el Programa de
Apoyo a Planes de Reestructuracion y Expansion de las Universidades Federales (REUNI) y el Sistema de
Seleccion Unificada (SISU). También aborda investigaciones nacionales que analizan procesos y condiciones de
accesibilidad vividas por personas con diferentes discapacidades en la educacion superior, ademds de discutir el
papel y las atribuciones del Traductor e Intérprete de Lengua de Sefias Brasileia (TILSP), con base en estudios de
Kotaki y Lacerda (2014), Marques (2007), Martins (2006), Masutti y Santos (2008), Nicoloso y Silva (2013),
Quadros (2004), Sander (2002), Schubert (2013) y en la Ley N.° 13.146/2015.

Palabras clave: accesibilidad en la educacion superior; politicas publicas educativas; inclusién de personas con
discapacidad.

1 Introducao

A expansdo do ensino superior brasileiro, especialmente sob a otica da acessibilidade,
constitui um dos mais relevantes desafios e conquistas da educacdo nacional nas ultimas
décadas. Esse processo nao se deu de forma isolada, mas foi profundamente influenciado por
movimentos sociais internacionais e nacionais, legislagdes, politicas publicas e agdes
afirmativas que buscaram garantir o direito a educagdo para todos, independentemente de suas
condicdes sociais, economicas ou fisicas.

Desde a promulgacdo da Declaragdao Universal dos Direitos Humanos pela Assembleia
Geral das Nagdes Unidas em 1948, a educacdo passou a ser reconhecida como um direito
fundamental, devendo ser gratuita e acessivel em todos os niveis. Esse principio foi refor¢ado
por eventos como a Conferéncia Mundial de Educacao para Todos (1990), a Cupula Mundial
de Educagdo (2000) e o III Férum Mundial de Educagdo (2015), que mobilizaram paises e
institui¢cdes em torno da democratizagdo do acesso e da promocao da equidade educacional. O
Brasil, presente em todos esses movimentos, incorporou tais diretrizes em sua legislagdo e em
seus planos nacionais de educacdo, estabelecendo metas ambiciosas para ampliar o acesso, a
permanéncia e a qualidade do ensino superior.

No contexto nacional, a implementacao de agdes afirmativas, como as politicas de cotas
e reservas de vagas, o Fundo de Financiamento Estudantil (FIES), o Programa Universidade
para Todos (PROUNI), o Programa de Apoio a Planos de Reestruturagdo e Expansdo das
Universidades Federais (REUNI) e o Sistema de Selecdo Unificada (SISU), representou um
avango significativo na inclusao de grupos historicamente excluidos do ensino superior, como
pessoas com deficiéncia, afrodescendentes e indigenas. Essas iniciativas, além de ampliar o
ingresso, buscam garantir a permanéncia dos estudantes, promovendo condi¢des para que

possam concluir sua formagdo académica com qualidade.
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A acessibilidade, entretanto, vai além do ingresso. Ela envolve a eliminacao de barreiras
arquitetonicas, comunicacionais, pedagdgicas e atitudinais, exigindo das instituigdes de ensino
superior uma constante revisao de suas praticas e estruturas. Portarias, decretos e leis, como a
Lei Brasileira de Inclusdao (Lei n.° 13.146/2015), redefiniram o conceito de deficiéncia,
deslocando-o do individuo para as barreiras impostas pelo meio, e estabeleceram diretrizes para
que todas as pessoas, com ou sem deficiéncia, possam acessar espacos, servicos e informagdes
de maneira segura e autdbnoma.

Nesse cenario, destaca-se o papel do Tradutor e Intérprete de Lingua de Sinais e
Portugués (TILSP), cuja atuacdo ¢ fundamental para garantir o direito a comunicagdo e a
aprendizagem dos estudantes surdos. A profissionalizagdo e regulamentacao dessa fun¢ao, bem
como a oferta de cursos de formagao especificos, como o Letras/Libras, sdo conquistas recentes
que refletem o compromisso do pais com a inclusdo e a valorizagdo da diversidade linguistica
e cultural.

Apesar dos avangos, pesquisas nacionais apontam para a necessidade de aprimoramento
das condi¢des de acessibilidade nas instituigdes de ensino superior, especialmente no que diz
respeito a formagao de professores, a adaptacdo curricular e a oferta de recursos pedagogicos
acessiveis. Barreiras invisiveis, como atitudes e preconceitos, ainda representam obstaculos a
plena participagdo e ao sucesso académico de estudantes com deficiéncia.

Este artigo, portanto, propde-se a analisar criticamente a trajetoria da expansdao da
acessibilidade no ensino superior brasileiro, articulando os marcos histéricos, as politicas
publicas e as experiéncias vivenciadas por diferentes grupos, com o objetivo de contribuir para
o debate sobre a efetividade das agdes implementadas e os desafios que ainda persistem na

constru¢do de uma educagdo verdadeiramente inclusiva e democrética.

2 Ainfluéncia dos movimentos internacionais na construcio das politicas de
acessibilidade e inclusiao educacional no brasil

A influéncia dos movimentos internacionais na democratiza¢do do ensino brasileiro ¢é
notavel, especialmente quando se observa a participacdo ativa de representantes do pais em
eventos como a Assembleia Geral das Nagdes Unidas, realizada em 1948 em Paris, que
estabeleceu o principio da educagdo como direito universal, gratuita no ensino fundamental e
acessivel nos demais niveis (UNESCO, 1948). Quatro décadas depois, a Conferéncia Mundial
de Educacao Para Todos, ocorrida em Jomtien, Tailandia, em 1990, refor¢ou esse entendimento
ao propor metas globais para ampliar o acesso a educagdo até 2015, com foco especial em

criancas em situacdo de vulnerabilidade (UNESCO, 1998).
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Esses objetivos internacionais incentivaram o desenvolvimento de politicas publicas
voltadas para a promocao de uma educacdo basica de qualidade e inclusiva, considerando as
necessidades de aprendizagem de todos os individuos, inclusive daqueles com deficiéncia. A
Declaragao de Salamanca, elaborada em 1994 na Espanha, consolidou o compromisso dos
paises em garantir educacdo para todos, independentemente de diferencas econdmicas, fisicas
ou sociais, e serviu de referéncia para avancos legislativos e programaticos no Brasil.

A articulacao entre a Declaracdo dos Direitos Humanos (1948), a Conferéncia sobre
Educagao para Todos (1990) e a Declaracao de Salamanca (1994) impulsionou movimentos
nacionais que buscaram efetivar o direito a educagdo. Em 2000, a Capula Mundial de Educacao,
realizada em Dakar, reafirmou os compromissos assumidos anteriormente, estabelecendo metas
para que, at¢ 2015, todas as criangas tivessem acesso a educagdo (UNESCO, 2015).
Posteriormente, o III Forum Mundial de Educacao, realizado em Incheon, Coreia do Sul, em
2015, reuniu representantes de 160 paises e mais de 130 ministros, que se comprometeram a
promover igualdade de acesso a educagdo com qualidade e equidade, com atencdo especial as
pessoas com deficiéncia. Essa agenda internacional, vigente até 2030, orienta mudangas nas
politicas educacionais, priorizando os grupos mais desfavorecidos e promovendo sistemas
educacionais mais inclusivos e resilientes (UNESCO, 2016).

No contexto brasileiro, a participagdo em tais movimentos resultou na formulagao da
Lein.° 9.394/1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, e na elaboracao
de planos nacionais de educacdo alinhados as metas globais (Brasil, 2001). A partir de 2011,
essas metas foram discutidas e aprovadas pelo Congresso Nacional, culminando em estratégias
que abrangem todos os niveis educacionais e visam, entre outros pontos, ampliar o
financiamento da educacdo publica. Dentre as vinte metas apresentadas pelo Ministério da
Educacdo, cinco sdo voltadas especificamente ao ensino superior, incluindo o aumento das
taxas de matricula, a qualificagdo do corpo docente, a expansao da pds-graduagdo e a formacao
continuada dos professores (Brasil, 2014).

Além disso, o Programa Nacional dos Direitos Humanos (PNDH), instituido em 1996,
estabeleceu acdes afirmativas para ampliar o acesso de grupos historicamente excluidos, como
negros e pessoas com deficiéncia, aos cursos profissionalizantes e universitarios (Piovesan,
2008). Apds a Conferéncia de Durban, diversas legislacdes especificas foram implementadas,
como a Lei n.° 8.112/1990, que prevé cotas para deficientes em concursos publicos, e a Lei n.°
8.213/1990, que estabelece cotas para deficientes em empresas com mais de cem funcionarios.

Essas politicas e ac¢des afirmativas, inicialmente voltadas ao combate a segregacdo

racial, passaram a contemplar diferentes grupos populacionais menos favorecidos, conforme
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discutido por Moehlecke (2002). No ensino superior, destacam-se a Lei n.° 10.558/02, que
instituiu o Programa Diversidade na Universidade, promovendo o acesso de afrodescendentes
e indigenas, € os primeiros programas de ingresso para esses grupos em universidades como
UERJ, UNEB, UnB e UFPR (Piovesan, 2008).

Atualmente, diversas agdes afirmativas continuam vigentes, buscando ampliar o
ingresso de estudantes de baixa renda, afrodescendentes, indigenas e pessoas com deficiéncia
no ensino superior publico e privado. Entre os principais programas, destacam-se o Fundo de
Financiamento Estudantil (FIES), criado em 1999, o Programa Universidade para Todos
(PROUNI), de 2004, o Programa de Apoio a Planos de Reestruturagdo e Expansdo das
Universidades Federais (REUNI), de 2007, e o Sistema de Sele¢ao Unificada (SISU), de 2010.
O FIES, por exemplo, foi desenvolvido pelo Ministério da Educagdo para financiar a formagao
académica de estudantes em instituicdes privadas, mediante avaliacdo positiva pelo Sistema
Nacional de Avaliagdo da Educagdo Superior (SINAES), que considera desempenho estudantil,
gestao institucional, ensino, pesquisa, extensao e responsabilidade social.

Segundo o Censo da Educagdo Superior de 2016, as institui¢des privadas representavam
75% das vagas do ensino superior, com mais de seis milhdes de alunos matriculados em 2015.
Dentre os ingressantes, uma parcela significativa participou do FIES, evidenciando o impacto
do programa na democratizacao do acesso (Brasil, 2016). O PROUNI, por sua vez, concede
bolsas integrais e parciais a estudantes de baixa renda, com critérios que incluem desempenho
no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e historico escolar (Brasil, 2004). O REUNI
visa ampliar vagas em instituigdes publicas federais, promover cursos noturnos € combater a
evasao, enquanto o SISU utiliza a nota do ENEM como critério tnico de selecdo para vagas em
institui¢des publicas (Brasil, 2008; Brasil, 2010).

Esses programas tém como objetivo principal reduzir desigualdades sociais e
econdmicas, promovendo a acessibilidade nas instituigdes de ensino superior. No entanto, ainda
ha necessidade de avaliar a qualidade e a efetividade dessas iniciativas, considerando os

desafios persistentes

2.1 Aevolugdo da legislacdo e das politicas institucionais para a acessibilidade de pessoas
com deficiéncia no ensino superior brasileiro

Em alinhamento com os movimentos internacionais, as diretrizes ¢ orientacdes voltadas
a acessibilidade de pessoas com deficiéncia no ensino superior foram incorporadas a legislacao

brasileira por meio de portarias, decretos e programas que visam promover o ingresso € a
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permanéncia desses estudantes nesse nivel de ensino (UNESCO, 1948; UNESCO, 1998;
UNESCO, 2015; UNESCO, 2016).

A Portaria n.° 1.679/99 do MEC estabeleceu que, para obter autorizagao,
reconhecimento ou renovagao, os cursos superiores devem apresentar planos de acessibilidade,
assegurando condic¢des que reduzam barreiras arquitetonicas, comunicacionais, informacionais,
pedagdgicas e atitudinais, facilitando o acesso de pessoas com deficiéncia a todos os setores
das institui¢des (Brasil, 2003). Complementarmente, a Portaria n.° 3.284/03 atribuiu a
Secretaria de Educagdo Especial do MEC a responsabilidade de definir critérios para
acessibilidade, exigindo adaptacdes fisicas como vagas reservadas, rampas, elevadores, portas
e banheiros adaptados, além de recursos especificos para deficientes visuais e auditivos, como
salas de apoio equipadas, materiais em Braille, softwares leitores de tela e a presenca de
Tradutor e Intérprete de Lingua de Sinais e Portugués (TILSP) (Brasil, 2003).

O Decreto n.° 5.296/04, que regulamenta a Lei n.° 10.048/2000, e a Lei n.° 10.098/2000,
consolidaram normas gerais para acessibilidade, abrangendo projetos arquitetonicos,
urbanisticos, de comunicacdo e informacgdo, e promovendo agdes conjuntas entre estados e
municipios para verificar e aprimorar a acessibilidade em ambientes publicos e privados, além
de campanhas educativas (Brasil, 2004).

No ambito das politicas institucionais, destaca-se o Programa INCLUIR, implementado
em 2005 pelo MEC, que tem como objetivo eliminar barreiras fisicas, pedagogicas,
comunicacionais e informacionais, estruturando nucleos de acessibilidade nas institui¢cdes
federais de ensino e disponibilizando servi¢os especializados, como o TILSP e materiais
pedagdgicos acessiveis (Brasil, 2013).

A partir dessas normativas, observa-se uma evolugdo no conceito de acessibilidade,
especialmente apds a promulgagdo da Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n.° 13.146/2015), que
define acessibilidade como a possibilidade de qualquer pessoa, com ou sem deficiéncia, acessar
lugares, servigos, produtos ou informagdes de forma segura e autobnoma, sem barreiras. Essa lei
também propde uma nova concepcao de deficiéncia, entendendo-a como resultado da interacdo
entre barreiras impostas pelo meio e limitagdes individuais, € ndo mais como uma condi¢ao
estatica e biologica (Brasil, 2015).

Essa perspectiva desloca o foco da deficiéncia do individuo para as condi¢des sociais,
urbanisticas, atitudinais, tecnologicas, arquitetonicas e comunicacionais, indicando a
necessidade de medidas que ampliem as possibilidades de superagdo dessas barreiras. Com a
superacao dessas limitacdes, o debate sobre deficiéncia e acessibilidade tende a se transformar,

passando a considerar as diferencas individuais como parte da diversidade social (Brasil, 2015).
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Dados do MEC/INEP mostram que, entre 2010 e 2015, o numero de matriculas de
pessoas com deficiéncia no ensino superior aumentou significativamente, embora ainda
represente uma pequena parcela do total de estudantes (Brasil, 2015). Esse crescimento
evidencia a necessidade de pesquisas que analisem ndao apenas o ingresso, mas também a
permanéncia e a qualidade da formacgao desses estudantes, considerando principios, orientagdes
teodrico-metodologicas, estrutura e organizagao do ensino superior.

O Aviso Circular n.° 277 MEC/GM, de 1996, orientou as instituigdes publicas a instalar
bancas especiais com especialistas em deficiéncia, utilizar textos ampliados e recursos Opticos
para pessoas com visdo subnormal, oferecer provas orais e/ou em Braille para cegos, garantir
intérpretes de Libras para surdos e flexibilizar critérios de corregdo para deficientes auditivos,
valorizando o aspecto semantico da mensagem (Brasil, 1996).

A Lei Brasileira de Inclusdo, em seu Art. 30, detalha procedimentos obrigatorios para
garantir acessibilidade nos processos seletivos e académicos, como atendimento preferencial,
formulérios especificos, provas acessiveis, recursos de tecnologia assistiva, dilagdo de tempo,
critérios de avaliacdo que considerem a singularidade linguistica e tradugdo de editais em Libras
(Brasil, 2015).

Essas exigéncias tornaram obrigatéria a realizagdo de vestibulares acessiveis e a
disponibiliza¢do de informagdes em Libras para surdos, além de estimular pesquisas sobre a
efetividade dessas medidas. Estudos como os de Limeira (2014) apontam dificuldades
enfrentadas por pessoas cegas e com deficiéncia fisica, tais como a falta de ledores preparados,
de materiais em Braille e de espacos fisicos adequados, fatores que impactam negativamente o
rendimento escolar e a motivagao desses estudantes.

Garcia (2016) destaca que, mesmo com avancos, muitas instituicoes ainda nao
compreendem plenamente o conceito de acessibilidade, limitando-se a adaptagdes fisicas e
negligenciando barreiras comunicacionais e atitudinais. A auséncia de TILSP e de recursos
adequados compromete a autonomia dos estudantes surdos e deficientes auditivos.

Silva Kele (2016) refor¢a que, para muitos alunos, as barreiras mais restritivas sao
invisiveis, relacionadas a qualidade da formagdo, a aprendizagem e as atitudes dos colegas.
Alencar (2013) aponta a necessidade de formacao continuada dos professores, para que estejam
preparados para atender as especificidades dos alunos com deficiéncia, adaptando praticas
pedagogicas e curriculos.

Bau (2015) mostra que, apesar das dificuldades fisicas, a acessibilidade atitudinal e
comunicacional pode ser determinante para o sentimento de pertencimento dos estudantes com

deficiéncia. Moura (2016) evidencia que a falta de informacao sobre o contexto universitario
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dificulta o ingresso de surdos no ensino superior, € que avangos como a grava¢ao das provas do
ENEM em Libras podem contribuir para a inclusao.

Por fim, Lodi (2005) ressalta que o avango da acessibilidade depende do
reconhecimento das diferengas e particularidades como inerentes a sociedade heterogénea,

exigindo a¢des que promovam a inclusdo que respeito a diversidade.

2.2 A atuagdo do tradutor e intérprete de libras (TILSP) e dos professores na promogao da
acessibilidade para estudantes surdos no ensino superior: desafios, formagao e praticas
colaborativas

A discussao sobre acessibilidade no ensino superior demanda reflexdes constantes
acerca dos papéis desempenhados por professores e Tradutores e Intérpretes de Libras (TILSP)
em sala de aula. Estudos apontam que projetos que envolvem equipes multidisciplinares,
compostas por esses profissionais, sao fundamentais para promover a inclusao de alunos surdos
em institui¢des de todo o pais (Dorziat; Araujo, 2012).

Dados do INEP/MEC revelam que, em 2011, o numero de estudantes surdos ¢ com
deficiéncia auditiva no ensino superior brasileiro era significativo, com destaque para o estado
do Parana, que apresentava nimeros expressivos tanto em institui¢des publicas quanto privadas.
Em 2015, houve aumento desses indices, evidenciando uma tendéncia de crescimento na
insercgdo desses grupos no ensino superior (INEP/MEC, 2011; INEP/MEC, 2015). E importante
considerar que, conforme a legislacdo brasileira, surdo ¢ aquele que utiliza predominantemente
a Libras para se comunicar, enquanto o deficiente auditivo pode apresentar diferentes graus de
perda auditiva e, em geral, ndo utiliza a Libras (Brasil, 2005).

Pesquisas como a de Cruz e Dias (2009) mostram que as universidades ainda sdo
ambientes predominantemente voltados para ouvintes, o que dificulta o didlogo e o aprendizado
dos alunos surdos, especialmente quando nao ha TILSP disponivel. Os autores destacam que o
ensino de qualidade para surdos s6 ¢ possivel quando ha garantia de aprendizagem em sua
lingua, o que demanda adaptagdes pedagdgicas e recursos especificos.

A falta de experiéncia dos professores em lidar com alunos surdos € apontada como uma
das principais barreiras para a inclusdo, pois dificulta o desenvolvimento de acdes pedagdgicas
adequadas e a comunicacdo cotidiana (Cruz; Dias, 2009). Dorziat e Araujo (2012) refor¢gam
que, mesmo em instituicdes que contam com TILSP, ¢ necesséario distinguir claramente os
papéis desses profissionais € dos docentes, evitando que a responsabilidade pelo aluno surdo
seja transferida exclusivamente ao intérprete. As autoras defendem que politicas de inclusao

devem ser pensadas de forma global, envolvendo todos os setores da escola, para que a
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acessibilidade ndo se restrinja ao cumprimento formal da legislagdo, mas resulte em mudancas
efetivas na cultura institucional.

A legislacao brasileira, por meio da Lei n.° 10.436/02 ¢ do Decreto n.° 5.626/2005,
reconhece a Libras como meio de comunicagdo e expressao da pessoa surda, garantindo o
direito ao TILSP em todos os processos educativos e seletivos. Esses dispositivos legais
também orientam que os mecanismos de avaliagdo considerem o portugués como segunda
lingua para surdos, valorizando aspectos semanticos (Brasil, 2002; Brasil, 2005).

A criagdo do curso de Letras/Libras pela Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC), em 2006, representou um avanco na formagdo de profissionais TILSP, oferecendo
opgoes de licenciatura e bacharelado para atuagdo no ensino e na interpretacdo (UFSC, s.d.).
Schubert (2012) destaca que a trajetoria de profissionalizagdo do TILSP passou de uma atuacao
informal e voluntdria para uma exigéncia legal de formagdo especifica, reconhecida pela
FENEIS e regulamentada por leis como a n.° 10.098/00 e n.° 12.319/2010 (Brasil, 2000; Brasil,
2010; Silva, 2016).

A atuagao do TILSP exige rigor técnico, respeito a cultura surda e compromisso ético,
conforme previsto na legislacdo. Além disso, o profissional deve garantir o acesso aos
conteudos académicos por meio da interpretagdo em Libras/Lingua Portuguesa em todas as
atividades educacionais (Brasil, 2010). Martins V. (2006) aponta que o intérprete académico
enfrenta dificuldades relacionadas ao dominio dos contetidos especificos de cada curso, sendo
necessario tempo de adaptacdo e parceria com o professor para superar essas lacunas.

Sander (2002) sugere que o TILSP tenha formacdo na area de atuagdo, seja qualificado
e certificado, participe de ambientes linguisticos e culturais continuos e aprofunde o estudo dos
aspectos linguisticos da Libras e do Portugués. O curso superior de Letras/Libras, embora
recente, ainda ndo abrange todos os intérpretes em atividade, muitos dos quais adquiriram
experiéncia pratica antes da regulamentagdo da profissao.

A atuagao do TILSP demanda constante aprendizado, reflexdo teorica e habilidade para
adaptar a interpretacdo a diferentes géneros discursivos e contextos académicos. Kotaki e
Lacerda (2014) ressaltam que a identidade profissional do intérprete ¢ influenciada por sua
formacao, experiéncias e trajetoria pessoal, o que impacta diretamente seu modo de atuagao.

Masutti e Santos (2008) argumentam que o ato de interpretar envolve articulagdo singular
do saber de cada sujeito, ndo se limitando a substitui¢do de palavras equivalentes. Quadros (2004)
reforca que a interpretacdo deve ser fiel ao discurso do professor, sem alteragdes motivadas por

opinides pessoais do intérprete. Nicoloso e Silva (2009) e Marques (2007) destacam que nao
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existe neutralidade absoluta na interpretagdo, pois o intérprete ¢ sujeito de sua historia e deve
garantir que a traducdo seja acessivel e compreendida pelo aluno surdo.

A parceria entre TILSP e professor ¢ fundamental para o sucesso da inclusdo, exigindo
planejamento prévio, acesso ao conteudo e estratégias colaborativas. Apesar dos avangos, ainda
persistem barreiras arquitetonicas, comunicacionais, atitudinais e pedagogicas, que dificultam

o0 ingresso e a permanéncia de estudantes com deficiéncia no ensino superior.

3 Metodologia

A pesquisa apresentada nesse artigo foi conduzida por meio de uma abordagem
qualitativa, fundamentada em analise documental e revisdo bibliografica. O objetivo central foi
compreender o processo historico de expansao da acessibilidade no ensino superior brasileiro,
considerando tanto os movimentos internacionais quanto as politicas e legislagdes nacionais
que influenciaram esse contexto.

Para isso, foram examinados documentos oficiais, como leis, decretos, portarias e
programas governamentais relacionados a inclusdo de pessoas com deficiéncia no ensino superior.
Destacam-se, entre os principais marcos legais analisados, a Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n.°
13.146/2015), a Lei n.° 10.436/2002, o Decreto n.° 5.626/2005, além das portarias do Ministério da
Educagdo que regulamentam critérios de acessibilidade nas instituigdes de ensino superior.

A revisdo bibliografica contemplou estudos académicos, relatorios institucionais e
pesquisas nacionais que abordam processos de ingresso, permanéncia e condi¢des de
acessibilidade vivenciadas por diferentes grupos de pessoas com deficiéncia. Foram utilizados
dados estatisticos oficiais do INEP/MEC para contextualizar o cenario nacional e regional,
especialmente em relacdo ao numero de matriculas de estudantes com deficiéncia no ensino
superior brasileiro.

Além disso, o artigo incorporou relatos de experiéncias e estudos de caso presentes na
literatura, permitindo identificar barreiras arquitetonicas, comunicacionais, pedagdgicas e
atitudinais enfrentadas pelos estudantes, bem como estratégias e praticas institucionais voltadas
a promogao da inclusao.

A triangulacdo dessas fontes — documentos legais, literatura académica e dados
estatisticos — possibilitou uma analise critica e abrangente sobre a efetividade das politicas
publicas, os desafios enfrentados pelas instituigdes e os avangos conquistados na promogao da

acessibilidade no ensino superior.
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4 Discussao dos resultados

A pesquisa evidencia que a trajetoria da acessibilidade no ensino superior brasileiro ¢
marcada por avancos significativos, impulsionados por diretrizes internacionais (como a
Declara¢do Universal dos Direitos Humanos, a Conferéncia Mundial de Educa¢ao para Todos
e a Declaragdo de Salamanca) e pela incorporacdo dessas metas em politicas e legislagdes
nacionais. O Brasil demonstra compromisso com a democratizacao do acesso ¢ a promogao da
equidade, refletido na participagao ativa em foruns globais e na implementacdo de agdes
afirmativas, como cotas, reservas de vagas e programas de financiamento estudantil (FIES,
PROUNI, REUNI, SISU).

Essas iniciativas ampliaram consideravelmente o ingresso de grupos historicamente
excluidos, especialmente pessoas com deficiéncia, afrodescendentes e indigenas. A legislagdo
especifica, como a Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n.° 13.146/2015), redefiniu o conceito de
acessibilidade, deslocando o foco das limitagdes individuais para as barreiras impostas pelo
meio social, arquitetonico, comunicacional e pedagogico.

No entanto, os resultados apontam que a efetividade dessas politicas ainda enfrenta
obstaculos importantes. Barreiras arquitetonicas, comunicacionais e atitudinais persistem em
muitas institui¢des, limitando a autonomia e a participagdo plena dos estudantes com
deficiéncia. A formacgdo de professores e profissionais especializados, como o Tradutor e
Intérprete de Libras (TILSP), revela-se essencial para a constru¢do de ambientes educacionais
verdadeiramente inclusivos. A necessidade de equipes multidisciplinares, adaptagao curricular
e recursos pedagogicos acessiveis € recorrente nas pesquisas e relatos analisados.

Os dados demonstram um crescimento no nimero de matriculas de pessoas com deficiéncia
no ensino superior, mas também evidenciam a necessidade de aprimoramento das condig¢des de
permanéncia e sucesso académico desses estudantes. Barreiras invisiveis, como preconceitos, falta
de informacao e atitudes excludentes, ainda representam desafios a serem superados.

A atuagao do TILSP e dos professores ¢ destacada como fundamental para a promogao
da acessibilidade, exigindo planejamento, formag¢ao continuada e praticas colaborativas. Apesar
dos avangos legais e institucionais, a cultura académica ainda precisa evoluir para incorporar a

inclusdo como valor central, indo além do cumprimento formal da legislagao.

5 Consideracoes finais

A andlise realizada ao longo deste artigo evidencia que a trajetdria da acessibilidade no

ensino superior brasileiro ¢ marcada por avancos significativos, mas também por desafios
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persistentes. O movimento de expansdo da inclusdo educacional, impulsionado por diretrizes
internacionais e nacionais, resultou em uma série de politicas publicas, legislagdes e programas
que visam garantir o direito a educagao para todos, especialmente para pessoas com deficiéncia.

Os marcos internacionais, como a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, a
Conferéncia Mundial de Educagdo para Todos e a Declaragdo de Salamanca, foram
fundamentais para orientar o Brasil na formulacdo de suas proprias politicas de inclusdo. A
participacao ativa do pais em foruns globais e a incorporagdo de metas ambiciosas nos planos
nacionais de educacdo demonstram o compromisso com a democratizagdo do acesso e a
promogao da equidade em todos os niveis de ensino.

No ambito nacional, a implementacao de a¢des afirmativas, como cotas, reservas de vagas
e programas de financiamento estudantil (FIES, PROUNI, REUNI, SISU), ampliou
consideravelmente o ingresso de grupos historicamente excluidos do ensino superior. Essas
iniciativas, aliadas a legislagdo especifica— como a Lei Brasileira de Inclusao (Lei n.° 13.146/2015)
— redefiniram o conceito de acessibilidade, deslocando o foco das limitagdes individuais para as
barreiras impostas pelo meio social, arquitetonico, comunicacional e pedagdgico.

Entretanto, a efetividade dessas politicas ainda enfrenta obstaculos. As barreiras
arquitetonicas, comunicacionais e atitudinais persistem em muitas instituicdes, limitando a
autonomia e a participagdo plena dos estudantes com deficiéncia. A formacao de professores e
profissionais especializados, como o Tradutor e Intérprete de Libras (TILSP), revela-se
essencial para a construcdo de ambientes educacionais verdadeiramente inclusivos. A
necessidade de equipes multidisciplinares, de adaptagdo curricular e de recursos pedagogicos
acessiveis € recorrente nas pesquisas e relatos analisados.

Os dados estatisticos demonstram um crescimento no nimero de matriculas de pessoas
com deficiéncia no ensino superior, mas também apontam para a necessidade de aprimoramento
das condi¢des de permanéncia e sucesso académico desses estudantes. Barreiras invisiveis,
como preconceitos, falta de informacao e atitudes excludentes, ainda representam desafios a
serem superados.

Diante desse cenario, ¢ fundamental que as institui¢des de ensino superior invistam em
politicas de formacdo continuada para seus profissionais, promovam a sensibilizagdo da
comunidade académica e garantam a implementacdo efetiva das diretrizes legais. O
compromisso com a inclusao deve ir além do cumprimento formal da legislagdo, tornando-se
parte integrante da cultura institucional e do projeto pedagogico.

A construcdo de uma educag¢do superior acessivel exige o reconhecimento da

diversidade como valor central, a valorizagdo das diferengas e o respeito aos direitos de todos
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os sujeitos. O avango da acessibilidade depende da articulagdo entre politicas publicas, praticas
institucionais e engajamento coletivo, visando ndo apenas o ingresso, mas a permanéncia, o
sucesso e a autonomia dos estudantes com deficiéncia. O desafio é continuo, mas os caminhos

ja trilhados apontam para uma sociedade mais democratica.
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