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Resumo

O objetivo deste estudo é analisar a interdisciplinaridade no Ensino Fundamental I, por sua colaboracéo a formacéo
integral dos educandos para exercerem a cidadania de modo critico e reflexivo. Em razdo disto, aborda-se a
influéncia do modelo socioecondmico vigente sobre a educagdo, por meio de pesquisa bibliografica qualitativa
sustentada em autores como Antunes (2006), Cambi (1999) e Fazenda (2011), bem como na legislacéo educacional
brasileira relativa ao tema. O recorte cronolégico da pesquisa parte do fim da ldade Média, época da educacao
disciplinar da Companhia de Jesus orientada pelo Ratio Studiorum, que doutrinava para a fé catélica, até a Idade
Moderna e a Contemporanea, periodo de ascensao burguesa, do lluminismo, além da Revolucéo Industrial, da qual
resultou uma educacdo disciplinar e fragmentada para o trabalho nas fabricas. O estudo trata ainda da transicao
para o entendimento do termo disciplina como matéria escolar, e da interdisciplinaridade como consequéncia,
entre outros motivos, da flexibiliza¢&o do trabalho industrial.
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Abstract

This study objective’s is to analyze interdisciplinarity in the Ensino Fundamental I, for its collaboration to students'
comprehensive training to exercise citizenship in a critical and reflective way. Therefore, the current
socioeconomic model's influence on education is addressed through qualitative bibliographic research supported
by authors such as Antunes (2006), Cambi (1999) and Fazenda (2011), as well as Brazilian educational legislation
on the subject. The chronological cut of the research starts at the end of the Middle Ages, time of Society of Jesus'
disciplinary education guided by the Ratio Studiorum, which indoctrinated for the Catholic faith, until the Modern
and Contemporary Ages, period of bourgeois ascension, the Enlightenment, besides the Industrial Revolution,
which resulted in a disciplinary and fragmented education for the work in factories. The study also deals with the
transition to the understanding of the term discipline as a school subject, and interdisciplinarity as a consequence,
among other reasons, of the flexibilization of industrial work.
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Resumen

El objetivo de este estudio es analizar la interdisciplinariedad en la educacion inicial, por su aporte a la formacion
integral de los alumnos, para asumir la ciudadania de forma critica y reflexiva. En virtud de ello, se discute la
influencia del modelo socioecondmico vigente sobre la educacion, por medio de investigacion bibliogréafica
cualitativa apoyada en autores como Antunes (2006), Cambi (1999) y Fazenda (2011), asi como en la legislacién
de la educacion brasilefia relativa al tema. En lo cronolégico, la investigacién parte de finales de la Edad Media,
época de la educacion disciplinaria de la Compafiia de Jesus orientada por el Ratio Studiorum, que doctrinaba
hacia la fe catolica, hasta la Edad Moderna y Contemporanea, periodo del ascenso burgués, del lluminismo,
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ademas de la Revolucién Industrial, de la cual resultd una educacidn disciplinaria y fragmentada para el trabajo en
las fabricas. El estudio trata aun de la transicion del significado del término disciplina como materia escolar, y de
la interdisciplinariedad como consecuencia, entre otras razones, de la flexibilizacion del trabajo industrial.

Palabras-clave: disciplina; interdisciplinariedad; educacion inicial.
1 Introducéo

A educacdo escolar vincula-se as demandas sociais e econdmicas vigentes em
determinada época e lugar. Desta forma, ela é histdrica. Assim, é importante compreender
porque determinados modelos de ensinar e aprender permanecem ao longo do tempo e porque
outros precisam ser modificados conforme a realidade atual, pois, deste modo, entende-se a
melhor maneira de encaminhar o trabalho docente.

N&o por acaso, nas ultimas décadas houve, apesar das controversias em relacdo ao tema,
movimentos e legislacdes que visam promover a formacao integral dos educandos para
compreender e atuar em todas as esferas da vida, com a interdisciplinaridade como um dos
meios para alcancar esse objetivo. Em contrapartida, a interdisciplinaridade advém da
disciplinaridade, que assume uma forma de ensinar mais compartimentada e voltada, sobretudo,
para o trabalho e a obediéncia. Entretanto, ambas foram influenciadas pelas mudancas
econémicas provenientes da industrializacdo (PEREIRA, 2012).

Assim, percebe-se que 0 modelo disciplinar ainda prevalece nas salas de aula, e que a
interdisciplinaridade esta em processo de transicdo. A realidade debatida em sala de aula no
decorrer da graduacdo, também vivenciada durante as praticas de estagios, contradiz em varios
aspectos a realidade que seria a mais coerente, ensinada na teoria. Tal questdo esta presente em
varias disciplinas de projetos interdisciplinares estudadas ao longo da graduacdo. A propria
teoria também aborda as barreiras existentes para que a interdisciplinaridade se efetive no dia a
dia das escolas.

A partir dessas considerac@es e do contexto de multiplas determinag6es sociais, politicas
e econdmicas, este trabalho pretende responder a seguinte pergunta: qual a relevancia da
interdisciplinaridade na educacdo, focalizando o ensino fundamental I, nivel no qual o
pedagogo geralmente leciona varias disciplinas?

A importancia cientifica e social do estudo desse tema para a pedagogia e para a
educacdo de modo geral € muito significativa, pois, nas escolas, 0 modelo de ensino e
aprendizagem predominante ainda é disciplinar, o que torna o processo fragmentado e sem
inter-relacdo de saberes. O tema também & essencial na formacéo profissional, visto que o

pedagogo leciona todas as disciplinas, ou a maior parte delas, em sua atuagdo no ensino
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fundamental I. Deste modo, ensinar de forma interdisciplinar sera maneira de desenvolver
melhor seu trabalho, interligando conhecimentos de diversas areas para favorecer o processo
de ensino e aprendizagem; no ambito social, esse assunto € importante porque os saberes e
conhecimentos construidos no ambiente escolar poderao ser utilizados de forma integral por
estudantes e professores, enquanto cidaddos atuantes na sociedade, para agirem de modo
consciente, critico e transformador da realidade a qual pertencem.

Portanto, o objetivo geral da pesquisa € analisar a relevancia da interdisciplinaridade no
ensino fundamental I, considerando sua contribuicdo para a formacéo plena, critica e reflexiva
dos educandos, além de refletir sobre como os modelos econémico e social vigentes
influenciam o paradigma educacional.

Os objetivos especificos deste estudo sdo: a) compreender o que € disciplinaridade e 0s
fatores histéricos, sociais e econdmicos que contribuiram para a existéncia desse modelo
educacional; b) analisar como esses fatores auxiliaram a transigdo do paradigma disciplinar para
0 interdisciplinar na educacdo; c¢) analisar os desafios e as possibilidades da
interdisciplinaridade na educacéo, no ensino fundamental I.

A metodologia utilizada recorre a revisao bibliografica com abordagem qualitativa. O
trabalho estd dividido em trés subsecBes: 1) Educacdo, trabalho e disciplina: apontamentos
historicos; 2) Disciplina e interdisciplinaridade: influéncias sociais na educacdo e 3)
Interdisciplinaridade na sala de aula: desafios e possibilidades.

2 Educacdo, trabalho e disciplina: apontamentos historicos

A disciplinaridade na educacéo foi influenciada diretamente pelas mudancas do final da
Idade Média e inicio da modernidade. Uma dessas mudancas foi a Reforma Protestante,
movimento religioso contréario a Igreja Catolica, que originou outras igrejas ramificadas ao
Cristianismo. Conforme Gongcalves (2012, p. 59), foi nessa época que surgiu a Companhia de
Jesus, ordem religiosa que “[...] tinha, entre suas atribuicdes, impedir a propagacdo do
protestantismo e converter os pagios ao catolicismo”. A escola assumia a funcdo de manter os
fiéis catdlicos e ensinar preceitos comportamentais. O ensino estava vinculado a didatica, a
fundamentacdo da aprendizagem dos diversos saberes e a disciplina comportamental. Essa
sistematizagdo escolar foi fundada com o Ratio Studiorum, documento publicado em 1599 e

implantado pelos jesuitas para toda a Companhia de Jesus:

Com a instituicdo do colégio (no século XVI), porém, terd inicio um processo de
reorganizacdo disciplinar da escola e de racionalizagdo e controle do ensino, através
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da elaboracdo de métodos de ensino/educacdo — o mais célebre foi a Ratio studiorum
dos jesuitas- que fixavam um programa de minucioso estudo e de comportamento, o
qual tinha ao centro a disciplina, o internato ¢ as “classes de idade”, além da graduacéo

do ensino/aprendizagem (CAMBI, 1999, p. 205).

Isto posto, a disciplina escolar se baseia na disciplina religiosa que instruia tanto para o
desenvolvimento moral e espiritual, quanto para o condicionamento do trabalho comum. Havia
a separacéo das classes escolares conforme as idades dos alunos e o processo de ensinamentos
dos conteudos de forma progressiva. O Ratio Studiorum era um manual de ensino que norteava
os professores em sala de aula.

Para criarem o plano educacional do Ratio Studiorum, os jesuitas seguiram as tendéncias
do humanismo, movimento de transicdo de ideias do final da Idade Média para o Renascimento.
Neste periodo houve o resgate da valorizagdo da criticidade dos saberes humanos, assim como
era na Grécia e em Roma na Antiguidade. Entretanto, os jesuitas separaram rigorosamente 0s
ensinamentos que repassariam, removeram 0s que se opunham ao catolicismo, ou seja, foram
extintas todas as temaéticas relacionadas as culturas grega, romana, paga e laica, o que resultou
na eliminagdo da principal caracteristica do humanismo retomada dessas civilizagfes antigas
(CAMBI, 1999; PETITAT, 1994). Portanto, o foco da educacao jesuitica era:

[...] erigir um mundo fgchado e abstrato, apartados das preocupacdes e das “mas
influéncias” da época. E preciso proteger a crianca de exemplos nefastos, pois “o
sentido e o pensamento do coragdo humano, como diz a Santa Escritura, s&o
inclinados para o mal desde a juventude” (PETITAT, 1994, p. 82).

Construir um ser humano orientado pelos preceitos da fé catdlica e distante dos
conhecimentos construidos pela humanidade ao longo do tempo, considerados prejudiciais a fe,
fazia parte dessa metodologia de educacdo. Para atingir a educacdo almejada, os jesuitas
também procuravam manter a frequéncia regular das criancas e dos adolescentes em seus
colégios, além de estimularem a competicdo, oferecerem recompensas, prémios e apresentacdo
publica dos melhores trabalhos nas classes. Também separavam as classes em equipes
adversarias, e alguns poderes de honra de uns alunos sobre os outros. Com essas praticas, 0s
jesuitas conseguiam conquistar alunos disciplinados e respeitosos da autoridade (CAMBI,
1999; PETITAT, 1994).

Assim, a Companhia de Jesus se embasava em um sistema hierarquico respaldado na
autoridade e na obediéncia. Esses fatores eram considerados essenciais para qualquer sistema
social, portanto, a disciplina também se estendia ao corpo, a boas atitudes e bons
comportamentos, considerados sindbnimos de civilidade. Os jesuitas organizavam os alunos em

classes ordenadas com estudos das belas letras também.

Caderno Intersaberes, Curitiba, v. 10, n. 27, p. 184-199, 2021 187



Carolini Aparecida Noveli Lucena e Luis Fernando Lopes

Esse modelo educacional foi o primeiro a ser instituido no Brasil de modo sistematizado.
A Companhia de Jesus chegou até o pais pela Contrarreforma Protestante. Embora o principal
interesse fosse a exploracdo econdmica do territorio, 0 encargo jesuitico principal era o de
civilizar os povos nativos: os indigenas, considerados atrasados e selvagens, ampliariam a
quantidade de cristdos, a época em declinio. Assim, a catequizacao dos indigenas busca novos
fiéis para aumentar o poder e a influéncia da Igreja Catélica (GONCALVES, 2012).

Contudo, apesar dos esforgos da Igreja Catolica para se manter no poder — assim como
durante a ldade Média, inclusive no campo educacional — na ldade Moderna, essas
perspectivas mudaram e o objetivo do novo momento historico era educar humanamente. Nessa
transicdo, o lluminismo, caracterizado pelo uso livre da razdo e pelo elo com a ciéncia,
predomina como modelo cultural. H& a necessidade da separacao entre os poderes eclesiasticos
e politico-econdmicos. Assim, medidas contra 0s jesuitas sdo 0s novos anseios dos Estados-
nacgdes que surgirdo, incluindo a estatizacdo da escola. Para Petitat (1994, p. 146): “Neste
sistema social ‘natural’, 0 papel da instrugdo publica encontra-se estreitamente vinculado ao
papel do Estado.”. Tal estatizacdo foi necessaria devido a transicdo dos meios de producdo na
época, que passaram de manufatureiros, no periodo medieval, para os industriais, na Idade
Moderna. Desta forma, a instrugdo puablica seria a mais propicia para o desenvolvimento
econémico dos Estados-nacgdes. Outro fator importante para a demanda da escola estatal foi 0
nacionalismo, ou seja, as pessoas reconhecerem sua identidade nacional e valorizarem a nacéao
a qual pertenciam. Portanto, a disciplina educacional nesse sistema estava relacionada ao
trabalho industrial nas fabricas, e ao desenvolvimento do bom cidadao que reconhece sua patria.

A transferéncia da cultura escolar para atender as novas demandas advindas do processo
de industrializagdo foi influenciada principalmente pela revolugdo social burguesa,
contribuindo para o surgimento do sistema econdmico mercantilista e capitalista. Para a classe
social em ascensdo o importante era reorganizar a sociedade a partir de um modelo produtivo
para formar um ser humano dinamico e proveitoso para a sociedade. Um marco dessas
mudancas de ideais econémicas foi a Revolucdo Industrial no século 18, caracterizada pela
invencdo das maquinas, o crescimento do mercado mundial, a urbanizagdo e a submissdo da
populacdo em massa ao trabalho nas fabricas, inclusive criancas (CAMBI, 1999; PETITAT,
1994).

Diante desse contexto, a concepcao de educagdo comega a se diferenciar e a escola se
torna a principal instituicdo de formacao para o trabalho, com a instituicdo da educagéo estatal,
gratuita, obrigatdria e laica. Para formar individuos aptos ao trabalho, segundo Enguita (1989,

p. 114), era necesséria: “[...] a disciplina material, para a organizagdo da experiéncia escolar de
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forma que gerassem nos jovens os habitos, as formas de comportamento, as disposicdes e 0s
tracos de carater mais adequados para a industria.”. A instrucdo escolar assumia uma natureza
fragmentada e desarticulada em relagcdo a formacao social e critica dos individuos, pois, o ser
humano era visto apenas como méo de obra para 0 mercado de trabalho.

Nos séculos 19 e 20, com os avangos tecnoldgicos relacionados ao trabalho industrial,
manifestaram-se também novas estruturas ligadas ao trabalho e a producgéo. O taylorismo e o
fordismo sdo exemplos dessa gestdo de trabalho centrada no aproveitamento maximo da méo

de obra dos trabalhadores, pois:

[...] o fordismo fundamentalmente como a forma pela qual a industria e o processo de
trabalho consolidaram-se ao longo deste século, cujos elementos constitutivos basicos
eram dados pela producdo em massa, através da linha de montagem e de produtos
mais homogéneos; através do controle do tempo e movimentos pelo crondmetro
taylorista e da producéo em série fordista; pela existéncia do trabalho parcelar e pela
fragmentacdo das funcdes; pela separacdo entre elaboracéo e execugdo no processo
de trabalho; pela existéncia de unidades fabris concentradas e verticalizadas e pela
constituicdo/consolidacdo do operario-massa, do trabalhador coletivo fabril, entre
outras dimensdes (ANTUNES, 2006, p. 25).

Observa-se que o dominio do tempo, a producdo seriada em massa, a Vvisdo do
trabalhador fragmentado, alienado e desumanizado predominam nesse periodo. Os costumes
disciplinares do trabalho industrial se refletem na educacdo escolar até os dias atuais, como na
estrutura de poder da sala de aula, na fixacéo de padrbes e modelos ideais de alunos, na divisdo
das matérias escolares e do calendario em bimestres, trimestres ou semestres, nas instrucdes
detalhadas recebidas pelos professores sobre seu trabalho, na classificacdo dos materiais mais
adequados, no estimulo a produtividade mediante sistema de incentivos, na constante avaliacdo

por meio de nimeros, entre outras coisas.

3 Disciplina e interdisciplinaridade: influéncias sociais na educagéo

Nos periodos da ldade Média, Moderna e de parte da Contemporanea, o termo
disciplina, em ambito escolar, ndo assumia o sentido de matéria ou conteldo, mas apenas como
fiscalizacdo e punicdo das acbes que desobedecessem as regras determinadas. Para Chervel
(1990, p. 178): “Os equivalentes mais frequentes no século XIX sdo as expressdes ‘objetos’,
‘partes’, ‘ramos’, ou ainda ‘matérias de ensino’”. ESses termos se referiam aos cursos ordenados
por similaridade. Contudo, do século 18 ao fim do século 19, utilizava-se a expressao
“faculdade” em referéncia as diferentes disciplinas. Percebe-se que os termos empregados se
relacionavam as areas, aos componentes, aos assuntos ou instrumentos de ensino, pois, a

disciplina estava associada ao respeito e as normas (CHERVEL, 1990).
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Na segunda metade do século 19, o ato de disciplinar, segundo Chervel (1990, p. 179):
“[...] se propaga primeiro como ginastica intelectual [...]”, a partir da vigéncia de um novo
pensamento pedagdgico que mudou a intencdo dos ensinos primario e secundario da época.
Criou-se 0 método intuitivo, com o proposito de solucionar os contratempos advindos da
educacdo escolar, que ja ndo era mais suficiente para atender as demandas sociais decorrentes
da Revolucdo Industrial. O meétodo possuia a funcdo de educar pelos sentidos em trés
dimensGes: sensivel, intelectual e moral. Sua préatica habitual ocorria por meio da licdo de
coisas, a qual ensinava os alunos a observar as coisas, para depois nomea-las, e, por fim,
comparéa-las. Essa metodologia desenvolvia disciplina intelectual (BASTOS, 2013).

O termo disciplina, relacionado as ciéncias como conteudos escolares, caracteristico dos
curriculos atuais, surgiu somente no século 20, e ndo estava mais atado a formacéo espiritual

ou ao exercicio intelectual como anteriormente, pois:

Logo apos a | Guerra Mundial, enfim, o termo “disciplina” vai perder a forca que o
caracterizava até entdo. Torna-se uma pura e simples rubrica que classifica as matérias
de ensino, fora de qualquer referéncia as exigéncias da formacgdo de espirito
(CHERVEL, 1990, p. 180).

A partir desse periodo, “disciplina” passa a ser considerada contetido do ensino escolar.
No entanto, apesar do novo sentido dado a palavra, ela ainda esté ligada ao ato de disciplinar,
por associacdo aos métodos e as regras das categorias de conhecimento. Mesmo com essa

abordagem atualizada, os contetdos de ensino que as escolas sdo obrigadas a lecionar sdo

exigéncias da sociedade e da cultura na qual estdo inseridas. Mas, de modo geral:

[...] a escola ensina as ciéncias as quais fizeram suas comprovagfes em outro local.
Ela ensina a gramética porque a gramatica, criacdo secular dos linguistas, expressa a
verdade da lingua; ela ensina as ciéncias exatas, como a matemaética, e, quando ela se
envolve com a matematica moderna é, pensa-se, porque acaba de ocorrer uma
evolugdo na ciéncia matematica; ela ensina a historia dos historiadores, a civilizagdo
e a cultura latina da Roma antiga, a filosofia dos grandes fil6sofos, o inglés que se fala
na Inglaterra ou nos Estados Unidos, e o francés de todo o mundo (CHERVEL, 1990,
p. 180).

Essas disciplinas estdo vinculadas ao conhecimento cientifico, ou seja, s&o
conhecimentos culturais externos a escola. Assim, o papel da escola é o de estabelecer elo entre
as disciplinas escolares e as ciéncias. Portanto, os conhecimentos cientificos precisam ser
transpostos didaticamente para criangas, adolescentes e jovens frequentadores das escolas. Por
empregar métodos pedagdgicos, a escola ministra suas proprias elaboracdes de disciplinas.

Contudo, uma disciplina escolar vai muito além da praxis dos professores em sala de
aula, pois, também assume o importante papel de aculturamento da populagéo atendida. Para
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Chervel (1990, p. 186): “A ligacdo entre ‘disciplina’ ¢ ‘aluno’ é clara. As disciplinas sdo esses
modos de transmissdo cultural que se dirigem aos alunos”. Diante disto, considera-se que a
finalidade das disciplinas escolares é inserir conhecimentos cientificos e culturais na escola,
com funcdes educativas que variam conforme a época.

Em razéo do histérico das disciplinas escolares, organizado sob influéncia das ciéncias
e do processo industrial, a ordenacgéo curricular acontece de forma disciplinar, segmentada e
desarticulada na escola. Paradigmas que motivaram a fragmentacdo dos saberes cientificos
estabeleceram uma ordenacdo entre as ciéncias e acarretaram tal organizacdo do curriculo,
como o paradigma newtoniano-cartesiano, que defende o conhecimento do todo a partir da
separacdo de seus itens, e 0 pensamento positivista, o qual determina uma forma de hierarquia
e a fragmentacdo entre as ciéncias (BEHRENS; PRIGOL, 2011; ISKANDAR; LEAL, 2002).

A partir de 1970, trabalho e educacdo comecam a tomar rumos diferentes em busca de
mais versatilidade. Na industria, propagou-se o Toyotismo, caracterizado pela flexibilizacdo
dos meios de producdo e de organizacao, além da busca pela qualidade. Consequentemente, as
aptiddes que os trabalhadores precisavam ter também foram modificadas. Tal exemplo de

producéo representa:

[...] um modelo produtivo que recusa a producéo em massa, tipico da grande industria
fordista, e recupera uma concepcao de trabalho que, sendo mais flexivel, estaria isenta
da alienacgéo do trabalho intrinseca a acumulacgao de base fordista (ANTUNES, 20086,
p. 25).

O trecho citado mostra que o novo modelo de producdo busca um trabalhador
multifuncional e polivalente, ou seja, que saiba assumir varias fun¢bes no ambiente de trabalho.
Portanto, elimina a visdo do trabalhador como extensdo de uma méquina, como no taylorismo
e no fordismo.

No campo educacional, essas mudancas também ocorreram por reivindicacdo dos
préprios estudantes, que questionavam a especializacdo da formacao devido as novas demandas

do mercado de trabalho. Assim:

O movimento da interdisciplinaridade surge na Europa, principalmente na Franca e
na Italia, em meados da década de 1960 [...] época em que se insurgem 0s movimentos
estudantis, reivindicando um novo estatuto de universidade e de escola (FAZENDA,
2008, p. 18).

E ainda:
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Esse posicionamento nasceu como oposicdo a todo o conhecimento que privilegiava
o capitalismo epistemoldgico de certas ciéncias, como oposicdo a alienacdo da
Academia as questdes da cotidianeidade, as organizagGes curriculares que
evidenciavam a excessiva especializacdo e a toda e qualquer proposta de
conhecimento que incitava o olhar do aluno numa Unica, restrita e limitada dire¢éo
[...] (FAZENDA, 2008, p. 19).

A partir desse movimento, questdes sobre a interdisciplinaridade vieram a tona para
solucionar a questdo da particularizacéo e da separacdo das ciéncias, caracteristica do modelo
disciplinar. O questionamento dos estudantes a respeito da fragmentagdo dos saberes visa uma
formacdo total do ser humano, proporcionando pensamento critico e reflexivo, além da
capacidade de modificar a sociedade capitalista.

Apesar disso, no Brasil, na década de 1970, durante a ditadura, a Lei n.° 5.692/1971
estabeleceu o tecnicismo como a pedagogia da época no ensino de 1° e 2° graus, como era
chamado o ensino fundamental. Entretanto, esse modelo pedagdgico ndo favorecia a formacao
integral dos estudantes, opondo-se as ideias de interdisciplinaridade em voga, Vvisto que o
tecnicismo objetivava inserir os meétodos empresariais no ambiente escolar, tornando-o
produtivo e eficiente para o crescimento industrial do pais, sobretudo, para empresas
multinacionais (SUHR, 2012).

Segundo Suhr (2012, p. 103): “[...] a formagdo da mao de obra requerida pelo mercado
de trabalho passou a ser o principal papel da escola”. Mesmo com as organizacdes de estudantes
em busca do real papel dos conteidos na escola e no ensino superior, o tecnicismo ainda estava
embasado no dever educacional encontrado no inicio da revolugdo industrial, no taylorismo e
no fordismo, marcados pela modelagem comportamental dos estudantes com métodos proprios.

Para a interdisciplinaridade se tornar uma cultura educacional, é preciso, primeiramente,

que a formacdo integral do ser humano seja idealizada pelas relagdes sociais dominantes.

Para tornar dominante uma concepcao de totalidade concreta de conhecimento é
preciso que essa totalidade va se concretizando no plano da produgdo da vida social.
Isto significa dizer que é, ao mesmo tempo um problema ético-politico, econdmico,
cultural e epistemolégico (FRIGOTTO, 2008, p. 54).

Nesse ramo, a interdisciplinaridade néo significa apenas juncao e interagdo entre duas
ou mais disciplinas; também ndo tem o sentido de desvalorizar ou desqualificar as
singularidades de cada uma delas. O papel que a interdisciplinaridade assume € o de verificar
os elos e diferencas entre as disciplinas, reestruturando a construgdo do conhecimento a partir
de didlogos e trocas. Se assumida com essa finalidade, a interdisciplinaridade consegue romper

a fragmentacéo disciplinar dos curriculos escolares.
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Analisada para aléem do seu significado objetivo, na esséncia da interdisciplinaridade
também ha acolhimento das especificidades diversas e complexas do dia a dia, que precisam

ser entendidas e solucionadas de forma integral. Portanto, a interdisciplinaridade constitui:

[...] uma relacdo de reciprocidade, de mutualidade, que pressupfe uma atitude
diferente a ser assumida diante do problema do conhecimento, ou seja, é a substituicéo
de uma concepgao fragmentaria para unitaria do ser humano (FAZENDA, 2011, p.
10- 11).

A interdisciplinaridade é uma questdo de pensamento, atitude e acdo sobre o mundo.
Propicia a pratica de cooperacao e encontro entre as pessoas por meio do dialogo que contempla
as diferentes dimensbes do ser humano, e atraves dos diferentes saberes construidos pelas
disciplinas.

H& uma relacdo intrinseca entre a interdisciplinaridade e a teoria da complexidade, de
Edgar Morin, sobretudo, no que se refere a superacao da dualidade da fragmentacdo dos saberes
em disciplinas, e dos desafios transversais e polidisciplinares da realidade. Na visao de Morin
sobre a integridade humana (2003, p. 14): “Existe complexidade, de fato, quando os
componentes que constituem um todo (como o econdmico, o politico, o socioldgico,
psicolégico, o afetivo, o mitoldgico) sdo inseparaveis [...]”. Portanto, a teoria da complexidade
reforca a visdo interdisciplinar de que as pessoas sdo seres integrais, que interage por meio de
estruturas que ndo devem ser desmembradas, mas, sim, articuladas, respeitando todas as suas

dimensoes.

4 Interdisciplinaridade na sala de aula: desafios e possibilidades

No ambiente escolar, principalmente na sala de aula — destacadamente o ensino
fundamental |, cujo curriculo é formado por disciplinas, mas o pedagogo pode lecionar todas
as matérias — trabalhar de modo interdisciplinar oportuniza a aprendizagem significativa dos
educandos. A interdisciplinaridade valoriza 0s conhecimentos prévios dos alunos, favorece a
interacdo do grupo e dos saberes. Adequar o curriculo real, aquele que acontece no cotidiano
da sala de aula, ao contexto cultural, politico e econémico no qual os estudantes e a escola estdo
inseridos é imprescindivel para promover a interdisciplinaridade. Essa contextualizagdo do
curriculo leva ao conhecimento de si e do outro, gera um olhar para a diversidade. Desta forma,
assume-se uma educagdo comprometida com a formacao cidada dos alunos, diferentemente do

ensino transmissivo do modelo meramente disciplinar.
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A Lei n.° 9.394/1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, ndo
faz apontamentos sobre o termo “interdisciplinaridade”. Entretanto, indica ser preciso exercer
uma educacao global capaz de desenvolver os estudantes ndo somente para 0 mundo do

trabalho, mas também para serem cidadéos ativos. Logo:

Art. 2° A educacéo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade
e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho
(BRASIL, 1996, [n.p.]).

Apesar de essa lei organizar os anos e niveis de ensino por disciplinas, cabe aos
professores o desafio de ensinar interdisciplinarmente para alcancarem o propdsito do
desenvolvimento completo dos educandos em todas as areas de conhecimento: natural, social,
ética, cultural, politica, tecnoldgica, entre outras que estruturam a sociedade.

Observa-se que o papel crucial da interdisciplinaridade na escola é retomar a plenitude
humana para que cada individuo seja critico, reflexivo e transformador da sociedade a que
pertence. Essa ideia pode ser reforgada nas palavras de Fazenda (2011, p. 82): “[...] recuperacao
daideia primeira de Cultura (formac&o do homem total), o papel da escola (formagé&o do homem
inserido em sua realidade) ¢ o papel do homem (agente das mudangas no mundo)”. A escola
contribui para a formacao cultural de forma integra, instruindo pessoas para conseguirem atuar
na sociedade de maneira inclusiva, tolerante e apta a compreender o ambiente global em que
vivem, de modo que tenham iniciativas, como protagonistas no processo de aprendizagem.

Atualmente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento criado em 2017,
referente ao ensino fundamental, normatiza o agrupamento de aprendizagens necessarias para
todos os alunos da Educacdo Bésica. Além de garantir o acesso e a permanéncia dos estudantes
na escola, o documento também assegura uma aprendizagem comum a todos eles. Tal

aprendizagem, de acordo com o documento, deve ocorrer por meio de competéncias gerais:

Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos
e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da

cidadania e do mundo do trabalho (BRASIL, 2017, p. 6).
A BNCC propde, por meio de competéncias e habilidades, a partir dos contetdos,
praticas que os professores precisam utilizar em sala de aula para o desenvolvimento e a
aprendizagem plena dos educandos em todas as esferas da vida. Sdo exemplos de competéncias

apresentadas no documento:
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Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo
fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a construgdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva (BRASIL, 2017, p. 7).

Apesar dos documentos educacionais possuirem, direta ou indiretamente, concepcdes
das classes dominantes, as condic¢des de acesso a ambientes culturais como museus, cinemas,
livrarias, ou a tecnologias digitais, ndo acontece para todos de forma igualitaria. Mas, a BNCC
reconhece a importancia de ensinar os estudantes de forma integral para solucionarem
dificuldades multiplas do cotidiano e assumirem seus papeis de cidaddos e futuros
trabalhadores. Entretanto, devido as desigualdades sociais, pontos referentes ao acesso
tecnoldgico e cultural diverso serdo desafios a superar.

Assumindo sua responsabilidade de educar globalmente o ser humano em seus aspectos
fisicos, emocionais, cognitivos e sociais, a BNCC também acrescenta a colaboracéo de toda a

comunidade escolar para que a educacdo integral se efetive. Além disso, declara ser necessario:

[...] decidir sobre formas de organizacdo interdisciplinar dos componentes
curriculares e fortalecer a competéncia pedagdgica das equipes escolares para adotar
estratégias mais dindmicas, interativas e colaborativas em relacdo a gestdo do ensino
e da aprendizagem [...] (BRASIL, 2017, p. 14).

Nesse sentido, a interdisciplinaridade se torna ponto importante para que a acao
educativa plena e real ocorra. Também cabe destacar que trabalhar com temas transversais
como ética, meio ambiente, satde, diversidade cultural, trabalho, entre outros, sdo essenciais
para a interdisciplinaridade, pois, contribuem para o desenvolvimento da autonomia dos
estudantes (BRASIL, 2017).

O exemplo da aprendizagem por projetos no curriculo do ensino fundamental | traz a
possibilidade de ensinar interdisciplinarmente. O trabalho com projetos propicia o didlogo entre
os saberes do curriculo institucional com o0s conhecimentos prévios das criangas, suas

curiosidades e experiéncias. A vista disso:

Os projetos proporcionam as criangas aproximarem-se de conceitos cientificos, de
exploracdes, pesquisas, coletas de dados que sdo sistematizados e organizados na
medida em que respondem as curiosidades levantadas. Essa metodologia de trabalho
proporciona uma aprendizagem significativa para as criancas, ajuda a garantir e
pensar nas necessidades e interesses, possibilitando trazé-la para a construcdo do
curriculo, para a selecdo, para a acdo, ressaltando o papel ativo que a crianca
desempenha hoje na sociedade (SOUZA; ZILLI, 2014, p. 3).

O desenvolvimento de atividades por meio de projetos favorece a aprendizagem

significativa dos alunos, contribuindo para sua inser¢do no universo de conhecimentos das
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diferentes disciplinas articuladas. A partir disto, podem se tornar pesquisadores e construtores
de sua aprendizagem, em busca de novas ideias, aprimoramento de vocabulario, e alfabetizacdo
em diferentes areas, além do trabalho em grupo. E a partir da interagdo com a turma que as
criancas se desenvolvem espontanea, critica e reflexivamente. Além de trazer a ludicidade como
estratégia de encaminhamento metodolégico, flexibiliza e adapta as atividades para incluir a
todos no processo de aprendizagem.

O trabalho com projetos também é uma oportunidade valiosa para a atividade docente,
em razdo de oportunizar a pratica da interdisciplinaridade como didatica. Para aplicacéo de tal
método em sala de aula, o professor deve té-lo como significativo para sua formag&o enquanto
educador, isto implica romper com sua formagé&o inicial, por vezes disciplinar e fragmentada.
Ha varios desafios a superar para que a interdisciplinaridade seja praticada de fato, como a
organizacdo hierarquica que ainda existe entre as disciplinas, a comodidade que tanto 0s
professores quanto as escolas apresentam em relacdo ao trabalho disciplinar, a resisténcia a
aprender novos meios de ensino e de trabalhar em equipe, no caso de turmas que possuem mais
de um professor. Portanto, a interdisciplinaridade também € uma questdo de formacao inicial e
continuada dos professores para mudar o paradigma disciplinar de ensino, precisando de

resiliéncia para encarar as dificuldades geradas pelas mudangas.

5 Metodologia

A base deste estudo foi a pesquisa bibliografica. Inicialmente, a revisdo bibliografica
pretende citar e descrever as principais consideracdes de estudiosos da histdria da educacédo, da
disciplina e da interdisciplinaridade, além da legislacéo educacional brasileira relativa ao tema,
para analisar os encaminhamentos dessas questdes no ambiente educacional ao longo do tempo.
A revisdo bibliografica recorreu a fichamentos e resumos de cada obra pesquisada. A pesquisa
foi realizada em bibliotecas do municipio de Curitiba, em livros e artigos estudados durante a
graduacdo, em plataformas digitais de trabalhos cientificos e sites governamentais.

A abordagem da pesquisa foi qualitativa, para a qual, segundo Justino (2013, p. 28):
“[...] a interpretacao dos fendmenos e atribuicdo de significados sdo basicas no processo”.
Portanto, tal abordagem carrega a compreensdo do pesquisador diante dos dados obtidos,

apresentando-os de forma descritiva.

6 Consideracdes finais
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A partir deste estudo, percebe-se que, para falar a respeito de interdisciplinaridade em
sala de aula, é preciso conhecer também as funcGes da disciplina escolar ao longo do tempo,
pois, ainda que pareca paradoxal, a interdisciplinaridade advem desse modo histdrico
disciplinar de ensino. Ademais, também se deve considerar a estreita relagdo entre educacéo e
mercado de trabalho, visto que os sistemas de ensino atendem as exigéncias desse mercado.

Enquanto a disciplina na educacéo escolar do final da ldade Média se vinculava aos
ensinamentos religiosos — com destaque para o Ratio Studiorum trabalhado pela Companhia
de Jesus, que preconizava a fé catdlica, o crescimento espiritual, o trabalho comum e o respeito
as autoridades; na modernidade, sobretudo com a ascensdo da classe burguesa, do Humanismo,
dos principios iluministas e da Revolucédo Industrial, a instrucdo passou a ser estatal devido aos
novos meios de producdo. Nesse contexto, a disciplina estava relacionada ao bom cidadéao
reconhecedor de sua patria, ao ser humano produtivo e obediente para o trabalho fabril, reflexo
de uma escola que atua de modo fragmentado com seus alunos, recebendo influéncias dos
modelos taylorista e fordista de trabalho industrial. No século 19, a disciplina passou a ter
ligacdo com a questdo intelectual, em razdo das insuficiéncias da educacdo industrial. Mas,
somente no século 20, apds a Primeira Guerra Mundial, a disciplina assumiu o sentido de
matérias de ensino como atualmente.

Apenas a partir das décadas de 1960 e 1970 surgiram indagacGes sobre a
interdisciplinaridade, por conta das novas exigéncias do mercado de trabalho, marcado pela
flexibilizacdo toyotista, buscando trabalhadores multifuncionais. Isto resultou também na busca
da formacéo do ser humano integral no ambiente escolar, educado para todas as esferas da vida.

Portanto, assomaram reflexdes sobre a importancia de uma atuagéo interdisciplinar do
pedagogo enquanto professor do ensino fundamental | e responsavel por lecionar diferentes
disciplinas. A interdisciplinaridade, para além da juncdo de duas ou mais disciplinas, também
é atitude, acdo e preocupa-se com a formacdo complexa e plena do ser humano em seus aspectos
fisicos, emocionais, cognitivos, sociais, culturais e espirituais. O trabalho com projetos é um
exemplo de préatica interdisciplinar nas séries iniciais do ensino fundamental, metodologia que
faz a integracdo dos conteudos e das pessoas, tornando o ensinar e o aprender mais ativo, ludico,
contextualizado e significativo.

Apesar dos desafios do trabalho interdisciplinar, devido a formacéo disciplinar dos
professores, a tarefa € imprescindivel. As legislacfes educacionais atuais do Brasil, a LDBEN
n. 9.394/1996 e a BNCC, apontam a importancia da formacdo cidadd dos educandos, e
reforcam tal ideal ao preconizarem o0 ensino interdisciplinar. Portanto, ensinar

interdisciplinarmente também € uma questéo legal.
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Esta pesquisa abordou o tema sob uma perspectiva historica. Entretanto, também é
possivel explanar o assunto a partir da perspectiva filosofica, além de debater temas
relacionados, tais como: metodologias aplicaveis a interdisciplinaridade, interdisciplinaridade
em outras fases da educacdo (como Educacéo Infantil, ou nos Ensinos Fundamental I1, Médio
e Superior), o trabalho com temas transversais na educacdo, formagdo continuada para

professores sobre interdisciplinaridade, entre varias outras questdes.
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